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Introduccién

Los seminarios de Temas Selectos tienen como propésito ofrecer a los alumnos normalistas la
oportunidad de estudiar y comprender algunos de los momentos relevantes del desarrollo
histérico de la educacion. Asimismo, pretenden que los estudiantes conozcan las ideas y
propuestas que los educadores de mayor influencia han planteado en torno a la formacion
sistematica de las nuevas generaciones. Los saberes que adquieran complementaran su
formacion profesional desde una perspectiva universal y les permitiran, entre otros aspectos,
explicarse el origen de algunas formas, practicas y tradiciones del quehacer educativo
presentes en nuestra época y la diversidad con que ellas se expresan actualmente.

Para lograr estos propésitos, cada seminario tratard un nimero reducido de temas. Los
estudiantes tendran mejores posibilidades de entender el entorno social y cultural en el cual
surgen y se aplican las ideas educativas y de conocer las finalidades, la organizacién y los
medios que caracterizaron a las practicas histdricas estudiadas. También podran identificar las
relaciones que esas practicas e ideas tienen con las creencias y valores dominantes en la
sociedad de su tiempo, con los procesos de continuidad o de ruptura sociales, con el poder y
con los conflictos politicos e ideolégicos. Como se puede apreciar, la intencién formativa es
distinta a la que se persigue en un curso convencional de historia general de la educacién o de
las ideas pedagégicas, en el que se presentan panoramas histéricos completos y secuenciales,
aunque inevitablemente los temas sean tratados con superficialidad. En estos seminarios, la
seleccion de temas permite un estudio de mayor profundidad, el ejercicio de la comprensién
histérica, combinando fuentes de informacion de distinto tipo, y la reflexion sobre problemas y
soluciones en el terreno educativo.

Al Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacién lll, que la
generacion normalista de 1997 cursara en este semestre, se dedicaran tres horas de trabajo en
el aula por semana.



Caracteristicas del programa

1. El programa tiene un caracter inicial y de acercamiento para que los estudiantes normalistas
comprendan el sentido y la vinculacion de los fendmenos educativos con: a) las creencias y
valores de un grupo social, b) las tendencias de conservacion o de cambio que se expresan en
una sociedad y, c) con las concepciones sobre el ser humano que, de manera explicita o
implicita, estan en la base de todas las practicas educativas.

2. Los temas que se abordan en este programa se refieren a autores, procesos e ideas
pedagogicas que se relacionan de diversas maneras con el mundo intelectual y politico de su
tiempo.

3. Los temas del Seminario se eligieron bajo dos criterios: el primero se refiere a las practicas
sociales que, en ciertos momentos de la historia, han resultado méas sisteméticas para la
educacion de las generaciones jovenes o han tenido un impacto significativo en la ensefianza y
el aprendizaje; el segundo tiene que ver con autores cuyo pensamiento ejercié o sigue
ejerciendo influencia en la orientacién del proceso educativo.

4. Los temas a tratar se refieren a proyectos y experiencias de distintas épocas, que
representan perspectivas pedagoégicas o culturales diferentes. El analisis de la importancia de
es0s proyectos o experiencias para el presente debera tener en cuenta el contexto histérico en
el que se generaron y desarrollaron.

5. Para el estudio de los temas se ha buscado remitir a las fuentes directas y, cuando esto no
ha sido posible, se ha cuidado que las fuentes secundarias sean aquellas que permitan
comprender de manera clara y fundamentada las propuestas originales.

6. Cada tema ofrece los elementos basicos para que el estudiante normalista viva la
experiencia intelectual de revisar, de manera directa, los aspectos mas significativos de la obra
del autor, la época o fendmeno social; sin pretender que esta revision abarque toda la obra del
autor o las aportaciones de la época que se estudia.

7. La ubicacién de los temas en una época y sociedad determinadas permite comprender con
mayores elementos la vinculacion de las propuestas educativas con los fendmenos reales y
valorar de manera mas objetiva su importancia.

8.Con el propésito de orientar la reflexion y la discusion del Seminario, el programa sugiere, en
cada uno de los temas, algunos aspectos de indagacion, reflexién y discusion que podran
ampliarse a partir de los conocimientos, propuestas e inquietudes del maestro y de los
estudiantes.



Orientaciones didacticas generales para el desarrollo del seminario

El seminario es una modalidad de trabajo académico que se caracteriza por su sistematicidad.
En la clase organizada bajo esta modalidad de trabajo, el maestro y los alumnos se retnen
para reflexionar sobre un tema previamente acordado y sobre el cual se investigo, ley6 y
sistematizé informacién como base para exponer, opinar y debatir. Este ejercicio intelectual
exige mejores competencias comunicativas y de estudio de los participantes y estimula el
aprendizaje auténomo, al poner el acento en la blsqueda de respuestas y soluciones a sus
inquietudes relacionadas con los temas de analisis. Para este momento de la licenciatura, los
estudiantes normalistas cuentan con las habilidades suficientes para iniciarse en esta forma de
trabajo, gracias al énfasis que se ha puesto en su formacién lectora y su aprovechamiento con
fines pedagdgicos.

El estudio de los temas a través de esta modalidad representa retos importantes tanto para el
maestro como para los estudiantes. Requiere, por parte de todos, un trabajo previo de lectura
individual y la presentacion de sus analisis y reflexiones por escrito; estos requisitos son
indispensables para el desarrollo de las sesiones, sin ellos la modalidad no se cumple.

El seminario propicia la autonomia intelectual, el dialogo con el texto, la capacidad analitica;
estimula la basqueda de mayor informacion, la disciplina y el habito de leer para fines de
argumentacion y debate. Los estudiantes podran comprobar que para la discusion no es util la
transcripcion literal de los textos, la repeticién de lo leido o la respuesta rapida a las preguntas
que se les formulan, sino que se requiere hacer esfuerzos de comprension e interpretacion
para traer a nuestra época este legado pedagdgico e histérico, del cual se apropien como guia
o referencia en su futura labor docente.

Los estudiantes analizan todos los temas propuestos en sesiones planificadas con anticipacién
e indagan en fuentes de consulta de distinta indole. La discusién en clase se genera a partir de
los escritos preparados por los participantes sobre la lectura de los materiales seleccionados
(pueden ser fichas, resimenes, esquemas, ensayos, articulos breves, mapas conceptuales,
entre otros) y con actitudes de respeto a las diferentes opiniones y de colaboracion hacia el
trabajo intelectual, enriqueciendo el debate con aportaciones propias. Lo anterior exige tanto al
maestro como a los estudiantes poner en accién sus habilidades para la comunicacién oral,
argumentar sus participaciones de manera informada, la disposicién para escuchar y aprender
de los otros y el esfuerzo por llegar a conclusiones sobre cada uno de los temas discutidos.

En particular, el maestro debera coordinar adecuadamente la discusion, favorecer la
participacion de todo el grupo, intervenir para ampliar la informacion o sugerir la busqueda de
otros materiales con la finalidad de profundizar en el estudio de los temas, o bien, para resolver
algunas dudas que presenten los estudiantes.Las siguientes orientaciones didacticas
proporcionan a los maestros algunas sugerencias para la organizacion y desarrollo del
seminario.

e El trabajo individual de revision y analisis de textos es necesario para la organizacion
de la informacién y para la presentacion y discusion de ideas, elementos
indispensables para el desarrollo del seminario. Adicionalmente, mediante la revision
de otras fuentes de consulta, los alumnos pueden adquirir mayor informacion, lo que
redundard en un andlisis mejor fundamentado.

e Eltrabajo colectivo se centra en la exposicién y la confrontacién de las ideas. En el
debate se debe favorecer la participacion de los estudiantes de manera ordenada y
sustentada en argumentos. Es necesario que el maestro ponga especial cuidado para
promover el intercambio, partiendo de los productos que presenten los estudiantes,
como resultado de la lectura de los textos recomendados en la bibliografia.

e Eldebate en el grupo comienza con una exposicion analitica y critica del tema
programado, por parte del profesor o de los alumnos, en forma individual o por equipos.
La finalidad de esta actividad es suscitar el intercambio entre los estudiantes a partir de



un mismo referente. Si la actividad se realiza en equipos, se debera evitar que los
participantes trabajen con fragmentos aislados de los temas o de las lecturas. El
trabajo en equipo significa que cada integrante domina el tema porque conoce el
contenido de las lecturas y es corresponsable de una exposicion fundamentada en
colectivo.

En la puesta en comun de las criticas y aportaciones individuales, los estudiantes se
apoyan en las reflexiones y puntos de vista que han plasmado en documentos
previamente elaborados. Es importante que se promueva la critica argumentada y las
actitudes de respeto hacia las opiniones divergentes, asi como la apertura para
modificar, si es el caso, sus planteamientos iniciales.

La sistematizacion de la informacion que los alumnos van adquiriendo y aportando
durante el desarrollo del curso facilita la continuidad en el andlisis de los aspectos que
gueden pendientes y la obtencidn de conclusiones colectivas. Con frecuencia estas
conclusiones seran necesariamente provisionales o planteadas como hipétesis y
preguntas para el estudio posterior. El maestro propiciara que los estudiantes utilicen
diversas estrategias de estudio y de andlisis y que compartan sus productos (reporte,
minuta, relatoria) entre los integrantes del grupo.



Preparacion del seminario

Antes de iniciar, es conveniente que los alumnos conozcan, en términos generales, cual es la
forma de trabajo que se seguira. Para ello, el maestro organizara las actividades a realizar
durante el semestre tomando en cuenta los propésitos, el enfoque, los temas de indagacion,
reflexion y discusion, asi como los criterios para la evaluacién de los aprendizajes. En la
primera sesion, el profesor presentara un programa inicial de trabajo en el que recomendara
fuentes de consulta para cada uno de los temas.



Desarrollo general del seminario

En la primera sesion del seminario, el profesor explica a los alumnos los propésitos y las
caracteristicas del curso, y presenta el programa tentativo de trabajo. En conjunto, lo revisan y
toman acuerdos para desarrollar el seminario con un sentido formativo, de colaboracion y
creatividad, y se establecen los criterios de evaluacion que se aplicaran durante el semestre.
Conviene que los estudiantes, desde un inicio, comprendan la importancia del compromiso y
dedicacioén que les corresponde asumir para realizar cada una de las etapas del trabajo
académico.

Para el desarrollo del curso, se pueden considerar modalidades como:

e Larevisién de un mismo tema, mediante participaciones individuales y la elaboracién
de conclusiones en grupo.

e La organizacioén del grupo en varios equipos para revisar, de forma simultanea, los
aspectos de un mismo tema. Las conclusiones de cada equipo se presentan al pleno
del grupo en los tiempos establecidos.

Como actividad inicial de cada sesion conviene hacer la lectura de las conclusiones de la
sesion anterior, a fin de que el grupo cuente con elementos para continuar la discusion. Es
importante que en esta tarea participen rotativamente los alumnos, quienes deben presentar
por escrito, de manera clara y sintética, las principales ideas y argumentos manejados, pues de
esta manera se favorece el desarrollo de habilidades para la organizacion de las reflexiones
colectivas en torno a los temas que se analizan. Resulta de gran utilidad que estos resimenes
se distribuyan a los integrantes del seminario, como un insumo para futuras actividades y con
la finalidad de realizar escritos mas claros y precisos a partir de las correcciones que en
conjunto se detecten como necesarias.

Para trabajar cada sesion, los estudiantes realizan una réplica con preguntas y comentarios
que se discuten entre todo el grupo. El profesor promovera la participacion de los alumnos, sin
que esto implique tomar el control de la sesion contestando a todas las interrogantes mediante
exposiciones extensas. Asi, los estudiantes encontraran respuesta inicial a sus inquietudes con
sus propios compafieros de clase.

Cada tema concluye con una sesién plenaria en la que se elabora un resumen de los aspectos
mas importantes del trabajo realizado. Asimismo, al finalizar el seminario, los estudiantes
intercambian sus opiniones e integran un breve escrito en el que expresan sus reflexiones
personales y las aportaciones del grupo durante las sesiones. Es conveniente enfatizar que los
productos del trabajo desarrollado durante el semestre deben ser revisados sistematicamente
por el profesor de la asignatura, a fin de ofrecer una retroalimentacion a los estudiantes y para
incorporar dichos productos a los elementos de evaluacion de los desempefios individuales y
del grupo.



Evaluacién

Por las caracteristicas del seminario, la evaluacién se concibe como un proceso continuo y
permanente para identificar los logros alcanzados y las dificultades en la formacién de los
alumnos, situacion que también favorece el fortalecimiento y la incorporaciéon de nuevas
estrategias de aprendizaje o ajustes a las técnicas en la organizacion y desarrollo del
seminario. Ademas, la evaluacion brinda informacion valiosa respecto al desempefio del
profesor como asesor y coordinador general de las actividades.

Para generar un ambiente que estimule el aprendizaje durante el desarrollo de los trabajos, es
importante que los alumnos conozcan desde el inicio del curso los criterios y el procedimiento
gue se tomaran en cuenta para la evaluacion, asi como los compromisos académicos que

adquieren con su participacion en el seminario, tanto en términos personales como colectivos.

La definicion de los criterios y procedimientos para la evaluaciéon del desempefio de los
estudiantes debera considerar, ademas de los contenidos de los temas, los aspectos
metodoldgicos sugeridos mediante la modalidad de seminario, tales como: el manejo de
fuentes de consulta; la capacidad para seleccionar, organizar y utilizar informacion; la
elaboracién de resumenes, informes y ensayos; la preparacion y exposicion de trabajos; la
participacion efectiva en las actividades de discusion y debate en equipo o grupo
(argumentacion de ideas, formulacion de juicios propios, etcétera); las actitudes de
colaboracion, respeto y tolerancia a las ideas de los compafieros; y la receptividad a la critica.
Asimismo, conviene que el proceso de evaluacién considere el compromiso, la dedicacién y el
esfuerzo de los alumnos por mejorar su preparacién profesional.

El profesor de la asignatura cuidara la congruencia entre los procedimientos de evaluacion
utilizados y las orientaciones académicas del Plan de Estudios y el programa de la asignatura
correspondiente, desechando cualquier intento de evaluacién en el que solamente se destaque
el nivel de informacién que adquirié el estudiante. La autoevaluacion y la coevaluacién son
estrategias idéneas para que los alumnos hagan el balance de los principales logros obtenidos
durante el seminario, tomando como referentes los propositos formativos del curso.



Descripcidn general de los temas de estudio

Este programa incluye cinco temas de estudio de caracter histoérico, que han sido escogidos
porque permiten el analisis de varios procesos de relevancia actual y que corresponden tanto al
terreno de la politica educativa como al de los contenidos y las practicas escolares.

Los tres primeros temas se refieren a un proceso central en el desarrollo moderno de la
educacion: la creacion y consolidacion de los grandes sistemas nacionales de educacién
basica. Este es un proceso que se desenvuelve en diversos paises a lo largo del siglo XIX,
sobre todo en su Ultimo tercio, y que en algunos casos se extiende hasta los primeros afios del
siglo XX. Para conocer este proceso, se han seleccionado tres ejemplos nacionales, muy
distintos entre si: el de Francia al crearse la Tercera Republica, tras el derrumbe del imperio de
Napoledn IlI; el de los Estados Unidos, en particular durante la segunda mitad del siglo XIX;y
el de Japdn, al iniciarse hacia 1870 la gran accion de modernizacion que los historiadores
llaman Restauracion Meiji. Mas adelante se describiran las particularidades de cada caso
nacional.

El propésito del estudio de estos casos es que los estudiantes perciban que, aunque la
educacion formal es una institucidn muy antigua, los sistemas educativos nacionales son un
fenomeno relativamente reciente, que no tiene mas de 150 afios. Tal como los alumnos han
estudiado en el curso anterior, distintas formas de organizacion escolar, asi como propuestas
contrastantes sobre como y para qué educar, han existido desde tiempo remoto. Sin embargo,
los sistemas son algo distinto, porque significan concebir la educacién como servicio publico
que dispone de recursos otorgados por los gobiernos, ya sea a nivel nacional, regional o local;
que implica también una organizacién comudn en grados y niveles; unas normas, metas y
contenidos analogos; caracter obligatorio para las familias; la profesionalizacion creciente de
los educadores y el desarrollo de una administracién de personal y mecanismos burocraticos.

Los estudiantes advertirdn que el surgimiento de los sistemas nacionales se relaciona en todas
partes con ciertos factores comunes, como el despliegue del capitalismo industrial, la
complejizacion del trabajo y de la técnica, la urbanizacion, la competencia y rivalidad
internacionales, pero que cada caso nacional responde también a necesidades particulares y a
tradiciones y conflictos histdricos que le dan a cada sistema nacional un caracter distintivo y
Unico. Una derivacion interesante del estudio de estos casos, es contrastarlos con la
constitucion del sistema en nuestro pais, que los estudiantes analizaron en semestres
anteriores.

El siguiente tema tiene un propdsito diferente, ya que promueve la reflexion sobre la influencia
gue la adopcion de una determinada tendencia de la psicologia del desarrollo humano puede
ejercer sobre las practicas educativas y las expectativas de los maestros y los especialistas en
organizacion curricular.

También es un asunto moderno, pues la psicologia cientifica, en sentido estricto, apenas
rebasa los 100 afios de existencia, ya que anteriormente las ideas sobre la mente y el
aprendizaje humano, por muy agudas que hayan sido, eran producto de la reflexién filoséfica.

Como un ejemplo muy estimulante, se propone analizar algunas de las ideas centrales del
psicélogo ruso Lev S. Vigotsky*, quien, a pesar de que murié en 1934, ejerce hoy en dia una
notable influencia y es el punto de referencia de una importante corriente mundial de
psicélogos, muy cercanos a las cuestiones educativas.

Orientado por la filosofia marxista, Vigotsky pensaba que el origen de todo conocimiento,
incluida la competencia linglistica, radica en la experiencia social de las personas, en las
relaciones que éstas establecen entre si y que surgen en contextos culturales e historicos
especificos. Dado que la escuela es un ambito social de relaciones interpersonales y una
institucién cultural, los planteamientos de Vigotsky abren un espacio particularmente amplio al
analisis de las experiencias y las practicas educativas.


http://normalista.ilce.edu.mx/normalista/r_n_plan_prog/primaria/6semes/

El altimo tema propone el analisis de una de las mas importantes corrientes de la critica a la
escuela, que se desarrolla en los Estados Unidos en la década de 1960 y a la que puede darse
el nombre de "reformismo radical". Su figura mas importante es Paul Goodman, filésofo y critico
social, y en ella se ubican educadores y ensayistas como George Dennison, John Holt, Neil
Postman y Charles Weingartner.

A diferencia de otras tendencias criticas de aquella época, la corriente aqui mencionada no
considera que la institucién escolar sea por naturaleza dafiina y destructiva para las
potencialidades humanas de sus alumnos. Lo que denuncia son las deformaciones y la pérdida
del sentido liberador del conocimiento. Por esa razén y a pesar de que sus criticas son con
frecuencia violentas en su lenguaje y terminantes en sus juicios, los representantes de esta
corriente siempre dejan abierta la posibilidad de una reforma profunda de la escuela.



Anadlisis de los temas y sugerencias para la indagacién y el analisis

En esta seccion se presenta una revision mas detallada de cada tema de estudio, se precisan
las razones que justifican su inclusion en el curso, se sefialan las bibliografias basica y
complementaria y se sugieren orientaciones y preguntas que ayudan a guiar el trabajo de los
estudiantes, en lo individual, en equipos o en el grupo en su conjunto.

Debe insistirse en que, en la modalidad académica del seminario, la actividad de los
estudiantes fuera de la clase tiene una funcién insustituible. Ello implica que la bibliografia
basica debe ser objeto de un estudio cuidadoso, que se realicen indagaciones tematicas
selectivas y que los estudiantes analicen y escriban los resultados de su reflexion y sus
lecturas. El trabajo de clase estara orientado a la exposicion y la discusién informada, la
clarificacion de dudas y la organizacion de las actividades subsecuentes. La evaluacion, mas
gue verificar si los estudiantes poseen la informacion necesaria sobre los temas, debe
centrarse en la calidad de la participacion en el grupo y de los productos escritos, individuales o
de equipo de trabajo. El maestro debera revisar esos productos, en su caso sugerir
correcciones o0 ampliaciones e invariablemente comentarlos con los autores, para quienes es
indispensable la retroalimentacion que obtengan del maestro.



Tema 1. La educacion primaria en Francia en la década de 1880. La
organizacion de un sistema nacional como servicio publico, laico,
obligatorio y gratuito.

Este tema ha sido seleccionado porque ejemplifica una de las formas tipicas de organizacién
estable del servicio educativo como responsabilidad del Estado y que progresivamente se
sujetard a normas y programas de caracter centralizado y nacional, aunque en la prestacion
directa del servicio tengan una intervencion directa las autoridades regionales y sobre todo las
locales o cantonales.

El contenido del tema corresponde a las acciones adoptadas por los gobiernos de la Tercera
Republica Francesa, que se crea en la década de 1870, a raiz del rapido derrumbe del imperio
encabezado por Napoleén Ill, como resultado de la fulminante derrota militar que éste sufrio
ante el reino de Prusia. La década analizada -la de 1880- corresponde a gobiernos
republicanos de orientacion liberal y progresista, anticlerical y con la confianza en el
conocimiento cientifico y en sus efectos morales que se desprenden de la filosofia positivista.
En esos afios se establece la gratuidad de la ensefianza primaria publica (1881), se regula la
formacién de maestros y se extienden las escuelas normales (1879 y 1881), se hace obligatoria
para el Estado y para los padres la educacion de los nifios y las nifias entre seis y 13 afos
(1882), se suprime la ensefianza de la religién catélica en las escuelas publicas, sustituyéndola
por la instruccién moral y civica (1882) y se dispone el relevo progresivo de los maestros que
pertenecen a congregaciones religiosas por maestros laicos.

Estas medidas dieron lugar a polémicas y conflictos intensos y duraderos entre los grupos y
partidos politicos (republicanos liberales o conservadores, monarquistas moderados y de
extrema derecha), asi como entre los partidarios de la politica gubernamental y distintas
corrientes de la Iglesia y de la opinién publica catélica. Cuestiones como si el laicismo es
antirreligioso y ateo, si es posible una moral sin fundamento religioso, si la escuela esta
obligada a obedecer las preferencias de las familias en materia de creencias, si la educacion
debe ser pagada con recursos publicos, fueron algunos de los temas de ese prolongado
debate.

Un asunto que fue especialmente debatido fue el de la educacion de las nifias. En la década
analizada, las mujeres tienen en primer lugar oportunidades educativas mucho menores que
las de los hombres, pero ademas ellas representan una proporciéon muy alta de los alumnos
atendidos por las escuelas religiosas. De ahi que la intencién del gobierno de avanzar en la
equidad educativa entre los sexos y dentro de la escuela publica motivase una discusion
particularmente intensa.
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Entre los temas de indagacion, reflexién y discusion que se sugieren para este apartado estan
los siguientes:

1. Los grupos gobernantes en la década analizada aspiran a consolidar una democracia
parlamentaria y a alejar el riesgo de un régimen mondarquico. ¢ Qué representa en esta
aspiracion el desarrollo de la educacién popular de caracter basico?

2. Una idea dominante en la época estudiada es que la desigualdad social debe disminuirse a
través de la evolucion gradual y no mediante la revolucion social. ¢ Qué papel se espera que
cumpla la educacién?

3. En la época, esté vivo el recuerdo de la humillante derrota sufrida por los franceses ante
Prusia en 1870. ¢ A qué debilidades nacionales se atribuye esta derrota? ¢ Cémo se espera que
la educacion contribuya a superar esas debilidades?

4. Para Jules Ferry, Ministro de Educacion, la desigualdad educativa entre los géneros es mas
profunda y resistente que la que existe entre las clases sociales. ¢ Por qué lo cree asi? ¢, Cudl
es su idea de la mujer y de los efectos que puede tener su educacion? ¢,Qué diferencias se
pueden identificar entre esas ideas y las que predominan hoy en dia sobre el papel y los
derechos de la mujer?

5. ¢ Cudles son los principales puntos de conflicto entre el gobierno y la Iglesia en materia de
formacion moral, ensefianza de la religion, derechos de las familias y libertad religiosa?

6. ¢ Qué analogias pueden encontrarse entre la politica educativa republicana de la década de
1880 y las propuestas hechas 90 afios antes, durante la Revolucion Francesa, por el Marqués
de Condorcet.

7. Los programas de estudio de la educacion elemental de la época proponen métodos
avanzados. Sin embargo, las practicas educativas reales siguen siendo tradicionalistas. ¢ Qué
factores pueden explicar esa contradiccion?



Tema 2. La construccién de un sistema escolar publico en los Estados
Unidos alo largo del siglo XIX

La educacion primaria en los Estados Unidos se transforma de manera profunda, pero
gradualmente, durante el siglo XIX, sobre todo en su segunda mitad. A diferencia del caso de
Francia, no existen grandes reformas legales que den origen a un sistema nacional
centralizado con caracteristicas comunes a todo el pais, puesto que en Estados Unidos la
autoridad educativa mas influyente no ha sido el gobierno federal, sino que ésta es compartida
por los érganos de cada Estado de la Unién y por los cuerpos colegiados que se fueron
constituyendo en centenares de distritos escolares.

Con ese rasgo distintivo, también en Estados Unidos se constituye, con diferentes ritmos y
modalidades, en cada Estado, un sistema de control descentralizado que adquiere rasgos
comunes en aspectos esenciales de la organizacion, los propésitos y los contenidos
educativos.

En la primera parte del siglo XIX, lo que existe es un numeroso grupo de escuelas elementales,
poco formales en su funcionamiento, cuyo control y sostenimiento depende en lo fundamental
de las comunidades locales. Estas escuelas son un apéndice del hogar y son adecuadas para
un pais que es entonces predominantemente rural.

Sin embargo, las grandes transformaciones sociales y econémicas que se aceleran conforme
avanza el siglo, ponen en evidencia que ese tipo de escuela ya no es suficiente. El crecimiento
del capitalismo industrial da origen a una clase obrera que requiere competencias y habitos de
trabajo nuevos. Al mismo tiempo, se dispara un desordenado proceso de urbanizacién
alimentado por grandes oleadas de inmigrantes europeos.

Para la poblacion ya establecida y para los grupos dominantes, los cambios demograficos y
culturales representan un gran reto de integracion de los inmigrantes y de los grupos mas
pobres, cuyas estructuras familiares y formas de trabajo se estdn modificando. La necesidad
mas evidente es la incorporacién a un idioma comun, pero se le da también gran importancia a
la adopcién de valores morales y formas de conducta ligados a la ética protestante, a los
cuales se considera la Unica garantia contra la supuesta amenaza de la delincuencia, los vicios
y el desorden social.

Los materiales sugeridos en este tema permitiran analizar como fue que los factores antes
mencionados llevaron a los gobiernos estatales a asumir como propia la tarea de la educacion
elemental, creando sistemas escolares institucionalizados, sostenidos con recursos publicos y
gue otorgan una gran importancia a la profesionalizacion del personal docente, de los métodos
didacticos y de la supervision escolar. Esta tendencia no se impone sin conflictos, pues se
enfrenta con las tradiciones de la democracia comunitaria y de los particularismos religiosos y
culturales. La institucionalizacién se establece primero en las ciudades y mas adelante domina
también en el medio rural, en el cual la identidad localista y las formas de vida y de trabajo le
ofrecen mayor resistencia. Una consecuencia de estos conflictos es que en el gobierno de la
educacion publica se preserve una intensa participacién social, que se expresa por medio de
comités electos a nivel estatal y distrital.
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Como temas de indagacion, reflexién y discusién sobre este proceso, se sugieren los
siguientes:

1. La expansion del trabajo industrial y en la empresa moderna esta asociada al crecimiento del
sistema escolar. ¢ En qué sentido puede sostenerse que hay congruencia entre los habitos
requeridos por este tipo de trabajo y la socializacion que promueve la escolaridad formal?

2. Durante el siglo XIX se generaliza en Estados Unidos el derecho al voto para los varones de
raza blanca. ¢ Qué relacion se puede establecer entre una democracia electoral de alta
participacion y el crecimiento de la educacién?

3. ¢ Cudl es la imagen que los grupos mas acomodados y con mayor educacion tienen de los
inmigrantes y de los mas pobres, asi como de la necesidad de su educacién moral?

4. ¢;Con qué factores puede relacionarse el hecho de que al avanzar el siglo XIX, la docencia
en la escuela basica de Estados Unidos se convierta en una labor predominantemente
femenina?

5. ¢ Como describiria el estado de las escuelas elementales en el medio rural, bajo control
comunitario? ¢ Qué dificultades presentd su funcionamiento regular como instituciones
publicas?

6. ¢ Qué transformaciones de la familia influyen sobre la extensién de las oportunidades
escolares?



Tema 3. Modernizacion econdémica y cientificay creacion de un nuevo
sistema educativo. Japén en la época Meiji. 1868-1912

El propésito de este tema es mostrar un caso ejemplar de relacion entre una politica deliberada
de modernizacion econdmica, cientifica y militar y la creacidon de un nuevo sistema de
educacion universal de nivel basico. El caso escogido es el de Japdn en el Gltimo tercio del
siglo XIX, a partir de que en 1868 una corriente politica de la nobleza restablece en el poder
politico al Emperador, que habia sido convertido en una figura solamente simbdlica. Esta
época, que por el hecho antes mencionado es conocida como Restauracién Meiji, constituye en
realidad una era de intensas transformaciones, que conducen a que una nacion, que durante
varios siglos se mantuvo cerrada sobre si misma, se convierta rapidamente en un pais
moderno y en una agresiva potencia mundial.

Un primer objeto de reflexién para los alumnos es la imposibilidad de que una nacién pueda
subsistir y desarrollarse en el aislamiento. El grupo politico que conduce la Restauracion Meiji
llegd a esa conclusion y disefié una estrategia para incorporar los avances cientificos y
tecnoldgicos de Occidente, para tomar parte en el intercambio econémico mundial y para
inducir importantes cambios culturales. El rasgo que los estudiantes deben observar es que los
gobernantes Meiji trataron de realizar una modernizacion controlada, que al mismo tiempo que
fortalecia al Japon, preservara los valores esenciales de su cultura y fuera compatible con un
gobierno fuerte, de rasgos marcadamente autoritarios.

La organizacién de un nuevo sistema educativo fue una pieza clave en ese proyecto de
cambio. Las escuelas que existian hasta entonces eran en su gran mayoria anexos de los
templos y su funcion instructiva era muy elemental. Para establecer una escuela capaz de
impulsar la modernizacion, los educadores japoneses probaron varias alternativas, las primeras
muy liberales, hasta que en 1890 dieron forma a un sistema que perduraria hasta la Segunda
Guerra Mundial.

Un rasgo caracteristico de ese sistema fue de la diferenciacion de sus funciones sociales. Por
un lado, se creé un modelo de educacion primaria muy eficaz, para nifios y nifias, que
rapidamente alcanzé una cobertura casi universal. Por el otro, las instituciones de nivel medio
superior y superior, especialmente las universidades imperiales, fueron altamente selectivas y
su poblacién escolar fue reclutada, casi sin excepcion, de familias de la antigua aristocracia y
de los dirigentes empresariales. De esa manera, se buscaba elevar el nivel basico de
capacitacién de toda la poblacién, mientras se mantenian bajo control los mecanismos
escolares para la formacion de las clases dirigentes.

En ese sistema, al mismo tiempo que se buscaba alcanzar un nivel sélido de formacion
cientifica y técnica, se promovian con gran fuerza los valores morales tradicionales y cédigos
de conducta que destacaban la lealtad al Emperador y al Estado, la disciplina laboral y el
respeto al orden y a las jerarquias familiares y sociales.
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Para orientar las actividades de los estudiantes, se sugiere tomar en cuenta las siguientes
cuestiones.

1. Uno de los rasgos distintivos de la modernizacién japonesa fue la capacidad de adaptar
innovaciones de origen extranjero a las necesidades y cultura del pais. ¢ Cémo podemos
diferenciar la adaptacién de la simple adquisicion? ¢ Qué ejemplos se pueden sefialar de una 'y
otra forma de cambio cultural?

2. ¢Bajo qué esquema se organizo la educacién japonesa al avanzar la época Meiji? Ese
esquema, ¢era centralista o se caracterizaba por la autonomia local? ¢ Por qué?

3. ¢ En qué forma contribuia la organizacion del sistema educativo a reproducir las diferencias
entre las clases sociales?

4. Segun R. S. Anderson, ¢qué evolucién siguen los modelos pedagdgicos llevados a la
practica a lo largo de la época Meiji?

5. ¢ Qué relaciones pueden encontrarse entre el régimen de gobierno establecido en Japén y
las formas de socializacién moral y civica que se implantaron en el sistema educativo?

6. ¢, Qué funciones deberia cumplir el nuevo sistema educativo frente a las necesidades de
fuerza de trabajo para empresas industriales que tenian como meta ser altamente productivas?



Tema 4. Las corrientes psicoldgicas y su impacto sobre las concepciones
educativas. El caso de la obra de Lev S. Vigotsky

La obra de Lev S. Vigotsky constituye, por varios motivos, un ejemplo excepcional entre las
mas influyentes corrientes actuales de la psicologia del desarrollo cognoscitivo de los nifios. En
primer lugar porque Vigotsky murié en 1934 y su obra permanecio virtualmente ignorada en
Occidente hasta la década de 1960. Cuando su pensamiento se fue divulgando, desperté de
inmediato el vivo interés de muchos psicélogos y educadores, como alternativa al conductismo
que, en la versién de B. F. Skinner, ejercia una poderosa influencia, también interesé a quienes
no dejaba satisfechos la teoria de Jean Piaget, que en esa época se desarrollaba con energia y
obtenia una intensa difusion.

Entre los educadores es particularmente fuerte el interés por las ideas de Vigotsky y por las de
quienes, a partir de sus ideas, desarrollan nuevos planteamientos. Dicho interés se explica
porque esa corriente le concede un espacio grande a la intervencion pedagégica en el proceso
del desarrollo de los nifios. Otras propuestas, que consideran que los nifios "maduran”
siguiendo una secuencia uniforme de logros, como lo sostuvo Arnold Gessell hace unas
décadas, o que colocan el eje de desarrollo en procesos internos que pasan necesariamente
por grandes estadios evolutivos, como sefiala Piaget, implican una restriccion, de grado
variable, para las posibilidades de la accion educativa. Vigotsky, en cambio, si bien reconoce
que el desarrollo constituye un proceso que alcanza progresivamente grados y capacidades
mas complejas, plantea que el desarrollo es generado a partir de la experiencia social y por lo
tanto puede ser inducido y estimulado. Es por eso que Jerome Bruner ha afirmado que en la
psicologia de Vigotsky existe también una teoria de la educacion.
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En el trabajo con este tema, después de que los alumnos hayan logrado suficiente
conocimiento y comprension de las ideas basicas de Vigotsky y en especial hayan realizado
una buena lectura del texto de Judith Meece, es conveniente que el maestro las oriente hacia
una reflexién abierta sobre algunas implicaciones de esas ideas sobre la actividad del profesor
y de los nifios en el sal6n de clases. Por ejemplo:

1. Si la experiencia social de los nifios de un grupo escolar es diversa, también lo es en un
momento determinado su dominio de las "herramientas" psicolégicas de aprendizaje. ¢ Qué
deberia hacer un maestro para conocer la diversidad de sus alumnos?

2. En la perspectiva de la diversidad ¢ cudles serian los rasgos caracteristicos del trabajo del
maestro en un grupo escolar?

3. ¢ Qué importancia adquiere en esta linea tener un conocimiento adecuado y una relacion
sistematica y fluida con las familias de los nifios?

4. ¢ Cudles serian los principios basicos para organizar el trabajo colaborativo de los nifios?

5. Dado el papel central que el lenguaje desempefia en el desarrollo del pensamiento, ¢ qué
principios deberia seguir el maestro en relacion con los diversos usos del lenguaje en el grupo
de clase, incluida la relacion oral del maestro hacia los nifios?

6. Si se asume la diversidad infantil y la individualidad, siempre en transformacion, de la
llamada zona de desarrollo proximo, ¢,qué problemas plantea una evaluacion que fija logros
comunes para todos y momentos preestablecidos para alcanzarlos? ¢, En qué criterios
podriamos pensar como alternativa a ese tipo de evaluacion?



Tema 5. La critica a la escuela. El radicalismo norteamericano en la
década de 1970

Para comprender el sentido de la profunda critica que hace esta corriente a la escuela, que se
expresa en los tres documentos incluidos en el programa, es necesario tener una idea general
del ambiente cultural y de los conflictos sociales y politicos que se desarrollan en la sociedad
norteamericana en la década de 1960.

Después de una etapa de progreso econdmico sin precedentes que se inicia al término de la
Segunda Guerra Mundial, a finales de los cincuenta los norteamericanos han creado la primera
gran sociedad de consumo de la época contemporanea. Se impone una cultura centrada en los
valores del éxito y el bienestar material individuales y en unas relaciones sociales y politicas
conformistas y aparentemente estables.

La década de 1960 lleva a la fractura de ese clima de orden y optimismo como consecuencia
de fendmenos que se refuerzan entre si. Estallan los movimientos contra la discriminacion
racial y por los derechos de las minorias. Crece la oposicion a la guerra de Vietham -sobre todo
entre los jévenes- y aparece una desconocida violencia social, incluidos los asesinatos de
grandes figuras publicas, que sacuden al pais. Hay una acelerada modificacion de la cultura de
la vida cotidiana, en la cual juega un papel central el creciente aparato de los medios de
comunicacién de masas. Surgen nuevas formas de moral sexual, de musica, de
comportamientos contrarios a los modelos y valores establecidos. En la segunda mitad de la
década, se hace evidente que la sociedad esta dividida.

En ese contexto, se entiende que la escuela, que hasta entonces es una de las instituciones
mas legitimas y confiables, se convierta en objeto de denuncia y de critica. Los autores aqui
incluidos la consideraron uno de los medios que genera la mediocridad y el conformismo, que
impide la adquisicion de la independencia y la originalidad de pensamiento y que contribuye a
la injusticia social y a la discriminacion.

A pesar de la radicalidad de las criticas, estos autores creen que es posible, asi sea
remotamente, que la escuela sea distinta, si los que actdan en ella la transforman. Eso los
distingue de pensadores de esa misma época, como lvan lllich, que propugnaba una sociedad
sin escuelas y capaz de educar por otros mecanismos colectivos; o como Paulo Freire, que
cree en una educacion basada en las necesidades y la "pedagogia del oprimido", y no en un
conocimiento que es definido por otros como valido.
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Para orientar la lectura, la reflexion y la discusiéon de los alumnos, se sugieren al maestro las
siguientes cuestiones:

1. El alumno que describe Paul Goodman es un buen estudiante, pero su aprendizaje carece
de vitalidad, de relacion con la realidad que vive y la que probablemente vivira en el futuro. Ese
estudiante ¢ representa un caso que también existe entre los alumnos de la Escuela Normal?
¢, Qué habria que hacer para recuperar la relacion entre la formacién y la motivacién de la
préactica real?

2. Neil Postman y Charles Weingartner sostienen que la organizacion escolar, sus normas, los
métodos que se usan y las conductas que se practican en la escuela educan, al margen de qué
contenidos deliberados y explicitos se pretendan transmitir. Individualmente o por grupos, los
alumnos pueden reflexionar y redactar un texto, a propésito de instituciones y experiencias
escolares que conocen, tratando de identificar efectos educativos o "mensajes" que provienen
de:

a) La organizacion escolar.
b) Determinados métodos y formas de trabajo pedagdgico.

c) El ejemplo y la relacién con determinados tipos de directivo escolar y de
maestro.

d) Determinadas préacticas de evaluacion y de sus resultados.

3. José, el alumno portorriquefio que describe George Dennison, ha perdido, quiza
definitivamente, la confianza en que podria lograr algo positivo en la escuela. Con él, la
institucién escolar ha mostrado que puede ser mas dura con quien es mas vulnerable. ¢ Por
gué José es mas vulnerable en su escuela de la gran ciudad? ¢ Podemos imaginar que José
podria haber tenido una experiencia escolar distinta? ¢ Cémo deberia haber sido esa
experiencia?
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