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Introducciodn

En el Plan de Estudios para la Licenciatura en Educacion Preescolar 1999 se establece que
durante la ultima fase de su formacion inicial (séptimo y octavo semestres) las futuras
educadoras* realizaran tres tipos de actividades estrechamente relacionadas entre si: a) el
trabajo docente con un grupo de nifias y nifios de educacion preescolar, b) el analisis y la
reflexién sistematica acerca de su desempefio con el grupo de alumnos que atienden, asi como
sobre el conjunto de experiencias obtenidas en el jardin de nifios, y c) la elaboracion de su
documento recepcional, en el que seleccionan y desarrollan un tema o aspecto relativo al
trabajo docente a partir de su experiencia y del analisis y reflexién sobre la misma.

Al realizar estas actividades las estudiantes enfrentaran el reto de poner en practica los
conocimientos, habilidades y actitudes que han alcanzado durante su formacién profesional:
conocer las caracteristicas y potencialidades de aprendizaje de los nifios, distinguir propuestas
didacticas que contribuyen al desarrollo de las capacidades basicas de los alumnos, disefiar
secuencias de actividades didacticas acordes con los propésitos educativos, resolver
problemas y situaciones imprevistas en el aula, y establecer relaciones de apoyo y
colaboracion con las madres y los padres de los nifios, asi como con otros actores que
intervienen en el proceso educativo. El andlisis de las experiencias y de los resultados
obtenidos, especialmente del propio desempefio frente a grupo, es una actividad clave para
avanzar en el mejoramiento de las competencias profesionales. Por esta razdn el Seminario de
Analisis del Trabajo Docente es el espacio que permite articular y dar sentido formativo al
conjunto de actividades que las estudiantes desarrollan en el jardin de nifios y en la escuela
normal; asimismo, juega un papel fundamental para encauzar y dar congruencia a la accion de
la educadora tutora y de los asesores de las actividades académicas de 7° y 8° semestres que
intervienen en la formacién de las estudiantes.

En el Seminario, tal como lo indican los Lineamientos para la Organizacion del Trabajo
Académico durante Séptimo y Octavo Semestres, se orientara la planificacion y el desarrollo
del trabajo docente, se analizara de forma sistemética la experiencia obtenida por las
estudiantes en los jardines de nifios y se guiara la elaboracién del documento recepcional.

La realizacién de estas tareas requiere que la organizacién del trabajo propicie una relacion
estrecha entre el asesor? y cada una de las estudiantes normalistas en los diferentes
momentos y espacios en que realicen sus actividades. Por ello, es indispensable que el asesor
observe y tome notas del trabajo de las estudiantes en el aula, pues de otro modo careceria de
elementos para guiar el analisis de la practica y mucho menos podria orientar a las estudiantes
para el mejoramiento de aspectos especificos de sus competencias profesionales.


http://normalista.ilce.edu.mx/normalista/r_n_plan_prog/preescolar/7semes/
http://normalista.ilce.edu.mx/normalista/r_n_plan_prog/preescolar/7semes/

El logro de los propésitos de esta fase de la formacion inicial demanda la planificacién de las
sesiones del Seminario y la comprensién del sentido de las actividades que se realizaran en él,
el asesor debe tener presente que es indispensable recolectar informacion, sistematizarla y
analizarla a profundidad, por lo tanto, se requiere que conozca detalladamente los rasgos del
perfil de egreso y las formas (acciones, actitudes) en que estos rasgos pueden manifestarse
durante el trabajo docente en el aula y en el jardin de nifios; asimismo, debe desarrollar la
capacidad para observar, registrar informacion relevante, dialogar con la educadora tutora y,
especialmente, para detectar problemas especificos respecto al desempefio de las estudiantes
normalistas.

De este modo podra evitarse el riesgo, frecuente en asignaturas de este tipo, de reducir el
andlisis al recuento anecdético y desordenado de las acciones realizadas en el jardin de nifios
y al comentario general de logros y problemas; esta forma de proceder reduce el alcance de la
reflexion sobre la practica como medio para la formacion profesional y convierte al analisis en
una actividad rutinaria e improductiva.

El conjunto de estudios y experiencias que maestros y estudiantes normalistas han realizado
en los semestres anteriores, especialmente en las asignaturas del Area Actividades de
Acercamiento a la Practica Escolar y en los cursos de Taller de Disefio de Actividades
Didacticas | y Il, es la base para alcanzar las metas establecidas. Durante este lapso, para
garantizar el sentido formativo de las actividades de observacién y practica en el jardin de
nifios, se ha prestado especial atencion al desarrollo de capacidades de observacion y registro,
a la reflexion sobre la practica, al desarrollo de las habilidades intelectuales basicas (la lectura,
la escritura y el uso de diversas fuentes de informacién, entre otras). El trabajo en seminario
exige el ejercicio de las competencias comunicativas y de estudio de los participantes y, a la
vez, estimula el aprendizaje autdnomo y colaborativo.

Esta guia es un complemento de los Lineamientos para la Organizacion del Trabajo Académico
durante Séptimo y Octavo Semestres. Su propdsito es apoyar el trabajo de asesores y
estudiantes en el Seminario de Analisis del Trabajo Docente. Contiene los propdsitos que se
persiguen, un conjunto de orientaciones basicas acerca de las formas para organizar las
sesiones, los ndcleos teméticos que orientan la recoleccion de informacion y su andlisis, asi
como sugerencias bibliograficas. La creatividad del asesor y el dialogo con otros profesores
gue comparten la misma responsabilidad permitird que estas sugerencias puedan ser
aprovechadas y mejoradas.



Propdsitos

El Seminario de Andlisis del Trabajo Docente tiene como propésitos centrales que las
estudiantes normalistas:

a) Reflexionen de manera sistematica sobre su desempefio al trabajar con el grupo de
educacion preescolar y al participar en otras actividades propias de la vida escolar del jardin de
nifios, y comprendan la importancia que tiene la practica de la reflexién en el desarrollo de sus
competencias profesionales.

b) Fortalezcan sus capacidades para identificar informacion relevante —tanto en el desarrollo de
las experiencias de trabajo como en otras fuentes—y, posteriormente, sistematizarla, analizarla
y utilizarla en el desarrollo de las actividades académicas.

¢) Intercambien experiencias de trabajo con sus compafieras e identifiquen los retos
pedagdgicos que se enfrentan en el trabajo escolar cotidiano, asi como los medios que
permiten superarlos.

d) Avancen en el desarrollo de las habilidades intelectuales, para sistematizar de manera
reflexiva las experiencias de trabajo docente y para comunicarlas por escrito mediante la
elaboracién del documento recepcional.



Caracteristicas

El Seminario de Andlisis del Trabajo Docente es un espacio que reldne a las estudiantes
normalistas y al asesor con el objeto de reflexionar —en grupo e individualmente— sobre los
avances y dificultades en el desarrollo del trabajo docente y sobre los aprendizajes de los
nifios, asi como profundizar en el estudio de temas centrales en que las estudiantes requieran
ampliar sus conocimientos?,

La tarea central del Seminario es promover el mejoramiento continuo de las competencias
profesionales de las futuras educadoras; por esta razén, una actividad permanente sera la
reflexion sobre la practica docente. En particular, se analizaran aspectos relacionados con el
conocimiento que lograron sobre las caracteristicas de los nifios y del ambiente familiar y social
en el que éstos se desenvuelven, asi como sobre la planificacién, la seleccion y aplicacion de
estrategias de trabajo y modalidades de intervencion; el disefio de secuencias de actividades
didacticas acordes a las necesidades educativas de los nifios; las acciones especificas
realizadas por las estudiantes en diversos momentos del trabajo, las competencias y
dificultades que se manifiestan al ponerlas en practica; las reacciones de los nifios en el
transcurso de las actividades, las formas en que éstos expresan sus aprendizajes, el apoyo de
los padres y madres de familia a la tarea educativa. En virtud de que el trabajo de la educadora
y la relacién con los nifios no se reduce al aula, se revisan las acciones que las estudiantes
normalistas realizan en los distintos espacios del plantel escolar, las caracteristicas de éste que
influyen en el desempefio de las educadoras, el impacto de la organizacién y funcionamiento
del jardin de nifios, las relaciones profesionales que se establecen con otros integrantes del
personal docente y con las madres y los padres de familia.

La reflexion sistematica sobre su practica contribuird, ademas, a que las estudiantes
comprendan que la formacién de la educadora es un proceso continuo que no concluye al
egresar de la escuela normal y que se enriquece con las experiencias concretas obtenidas
durante su desempefio y en el intercambio con sus pares; de este modo fortaleceran sus
capacidades para tomar decisiones fundamentadas respecto a las adecuaciones que requiere
su trabajo en funcién de las caracteristicas de los nifios, los resultados obtenidos o las
condiciones particulares del contexto en el que desarrollen su labor.

Para lograr los propdsitos establecidos anteriormente es imprescindible que el Seminario retina
las siguientes caracteristicas:
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Metas y temas compartidos

A diferencia de un programa de estudios basado en una secuencia temética preestablecida, el
Seminario se organizara a partir de las experiencias de las estudiantes en el trabajo docente,
de las que se derivaran los temas para las discusiones.

Las estudiantes que participan en el Seminario desarrollaran experiencias distintas puesto que
trabajaran en planteles de educacion preescolar con caracteristicas particulares, en diferentes
grados y con nifios distintos, procedentes de diversos ambientes familiares. Asimismo, cada
estudiante trabajarad con una tutora que tiene estilos de trabajo propios.

Esta diversidad representa una oportunidad para conocer, analizar y comparar escenarios
variados del trabajo docente, lo cual enriquecera el andlisis y el logro de los propdsitos
formativos del Seminario. Sin embargo, la variedad de experiencias puede traer consigo el
riesgo de no encontrar temas de interés comun entre las participantes o que los temas
comunes sean demasiado generales; en el primer caso, el Seminario resultaria inviable y en el
segundo careceria de impacto formativo en las estudiantes normalistas.

Para evitar estos riesgos y obtener el maximo provecho del Seminario se sugiere que, para las
sesiones de grupo, el trabajo se ordene de la siguiente manera:

a) Dedicar la primera parte para analizar experiencias relevantes. Para ello se llevara a cabo
una presentacion general de las experiencias que las estudiantes o el asesor consideren como
las mas interesantes (exitosas, innovadoras, especialmente dificiles, etcétera). A partir de esta
informacion se seleccionaran varias experiencias concretas (secuencias de actividades,
actividades especificas, hechos relevantes) que sean de interés comuin para ser analizadas a
profundidad —durante varias sesiones de grupo— con base en las evidencias recogidas durante
el trabajo docente. El andlisis a profundidad permitira a las estudiantes la reconstruccion
consciente de sus acciones, la justificacion de las decisiones que se tomaron sobre la marcha y
la identificacion de los factores que influyeron en los resultados, entre ellos, su propio
desempefio.

En cualquier caso, el referente fundamental para analizar la practica es el conjunto de rasgos
del perfil de egreso que se establece en el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacion
Preescolar; en todas las asignaturas correspondientes al Area Actividades de Acercamiento a
la Practica Escolar, en los cursos de Taller de Disefio de Actividades Didacticas 1 y Il, y en los
materiales de apoyo para el estudio existen abundantes sugerencias (procedimientos,
preguntas, recursos) para realizar el andlisis concreto de una experiencia.

La reconstruccion consciente de las acciones durante el trabajo con los nifios permitira a las
estudiantes identificar con precision los factores que influyeron en los resultados obtenidos y
los rasgos de la competencia didactica que requieren ser perfeccionados para lograr que la
intervencién docente sea cada vez mas eficaz y congruente con los propdsitos educativos y los
principios de la intervencién en la educacion preescolar. Asimismo, identificardn temas que
conviene estudiar con mayor profundidad en las siguientes sesiones o periodos del Seminario.

b) Dedicar la segunda parte al analisis de los temas de interés comun previamente
seleccionados; estos temas permitiran que las estudiantes amplien sus conocimientos. En el
siguiente apartado de esta guia se incluye una propuesta de nlcleos tematicos para organizar
la recoleccion de informacién y el andlisis en el Seminario: 1) los nifios, 2) el ambiente familiar y
social de los nifios, 3) la educadora, y 4) el jardin de nifios.

En el programa especifico para cada periodo de Seminario se pueden incluir temas o aspectos
correspondientes a los cuatro nlcleos tematicos, o bien, seleccionar un nicleo tematico o
algunos aspectos de un nucleo para ser analizados a profundidad, tanto en sesiones de grupo
como en sesiones de asesoria individual.



La seleccion previa de los temas de interés permitira a las estudiantes, durante su trabajo
docente, recoger y sistematizar informacion especifica al respecto —producto del trabajo
docente y de la revision bibliografica—, sin descuidar la reflexién y la observacién de otras
cuestiones. No debe olvidarse que, ademas del trabajo en grupo, el Seminario incluye la
asesoria individual.

Para el primer periodo de Seminario esta guia incluye una propuesta especifica de trabajo,
puesto que aun no se contara con temas seleccionados por asesores y estudiantes.



Disposicion de informacion sisteméatica

La base para realizar las actividades del Seminario es la informacion recopilada y
sistematizada en el transcurso de cada periodo de trabajo docente acerca de los aspectos
indicados en los nucleos tematicos y segun la seleccion acordada entre los participantes en el
Seminario. Como se ha sefialado, el eje del andlisis lo constituye el desempefio de la
estudiante normalista en el grupo que atiende; por esta razoén, la informacion recopilada acerca
de los nifios del grupo, de casos a los que dieron seguimiento y del trabajo de la propia
estudiante, los testimonios de madres y padres de familia y algunas evidencias producto de las
actividades desarrolladas por los nifios, seran materiales indispensables para el analisis.

Para lograr que la reflexion sobre la practica sea mas provechosa, es muy importante contar
con la opinion de la educadora tutora y, en la medida de lo posible, de las nifias y los nifios con
quienes trabaja la estudiante normalista, asi como de las madres y los padres de familia,
ademas de la informacion recogida directamente por el asesor. Estas fuentes permitiran a la
estudiante disponer de informacion y opiniones para contrastarlas con sus puntos de vista 'y
matizar la subjetividad propia de los relatos de quien describe su trabajo; de otro modo, el
analisis realizado en el Seminario se empobrece y, en el extremo, puede convertirse en una
actividad autocomplaciente.

Desde el principio del curso deberan acordarse las caracteristicas de la informaciéon que es
necesario recopilar, asi como los instrumentos que se utilizaran para ello. Al respecto, es
conveniente que las estudiantes elaboren el diario de trabajo y que se continde integrando el
expediente que cada estudiante comenz6 desde el primer semestre. Los materiales de apoyo —
que han revisado las estudiantes en los semestres anteriores— contienen sugerencias para
elaborar el diario de trabajo y utilizarlo junto con las producciones de los nifios, como fuentes
de informacion para la reflexion sobre la préactica.

Otra fuente de informacién la constituyen los planes generales de trabajo y de actividades que
disefan las estudiantes. Al analizar las experiencias obtenidas en los jardines de nifios es
necesario reflexionar acerca de la interaccion entre los distintos elementos que intervienen en
el trabajo con los nifios, en este sentido, el proceso de planificacion es una parte inseparable
de la intervencion de la educadora.



Planteamiento de problemas y revision de textos que aporten
elementos para el analisis de la practica

Para el desarrollo de las sesiones conviene que el asesor o las estudiantes planteen problemas
para promover la discusion; es decir, cuestiones para cuya solucidn o explicacion se requiera
articular informacion procedente de diferentes fuentes, elaborar argumentos y presentar
evidencias. Atendiendo a los propdsitos del Seminario, estos problemas deben relacionarse
con la experiencia o con los nucleos tematicos y, en general, con el desarrollo de competencias
profesionales; en el desarrollo de las sesiones pueden surgir nuevos problemas para el analisis
que convenga atender ya sea en la misma sesién o en otras. Asi, la discusién en el Seminario
contribuird de manera natural a la elaboracién del documento recepcional.

Con el proposito de contar con referentes para el analisis, que permitan confrontar la
informacion y los conocimientos de las participantes con explicaciones y estudios, es necesario
seleccionar textos adecuados para cada tema. El Seminario no se ocupara prioritariamente de
la revision de las ideas expuestas en los textos, sino que aprovechara esos aportes para el
analisis del problema o experiencia seleccionada para cada sesion.

Esta Guia contiene una relacién de textos clasificados por nicleos teméaticos que las
estudiantes han analizado en el transcurso de su formacién profesional; conviene que cuando
sea oportuno se revisen de nuevo, pues tener como referencia el trabajo docente les permitira
obtener nuevas ideas, confirmar sus conocimientos o elaborar nuevas interpretaciones.
Ademas, en cada escuela normal se dispone de un amplio acervo relacionado con los
propositos y contenidos del Seminario.

La discusion en grupo requiere de un ambiente de respeto y autoexigencia. Por ello deben
establecerse reglas acerca del uso del tiempo y las caracteristicas que deben reunir las
intervenciones, especialmente aquellas que permitan el debate franco y al mismo tiempo
respetuoso: la exigencia de fundamentar las opiniones, la disposicién para escuchar y aprender
de los otros y el esfuerzo por obtener conclusiones individuales sobre los aspectos que deben
atenderse para mejorar el desempefio docente.

La coordinacién del Seminario es responsabilidad del asesor de las actividades académicas de
7°y 8° semestres, quien tendra, entre otras tareas: plantear temas o problemas para el analisis,
coordinar las discusiones e intervenir en ellas exponiendo sus propios puntos de vista, valorar
las intervenciones de las estudiantes o sugerir materiales de consulta. Igualmente, el asesor
seleccionara aquellas cuestiones que deben revisarse personalmente con cada estudiante.



Sistematizacion del aprendizaje: obtencidén de conclusiones y
planteamiento de nuevos problemas o temas para el analisis

La elaboracién de conclusiones respecto a los temas seleccionados para una o varias sesiones
es una condicion para aprovechar al maximo la experiencia, la lectura de textos y las
discusiones de las estudiantes en el grupo. Sin embargo, debe tenerse en cuenta que en
ocasiones no todas las integrantes del grupo llegaran a las mismas conclusiones o que en
algun tema quizéa sea necesario acudir a la consulta de otras fuentes para obtener nuevos
elementos que enriquezcan la discusién. En este sentido, es importante que el asesor
promueva que las alumnas sistematicen los resultados: puntos de acuerdo, afirmaciones o
tesis no compartidas, nuevos problemas, retos planteados u otros temas de andlisis.

Esta sistematizacion puede tener diversas formas: ensayos, notas de trabajo, articulos,
etcétera. Las reflexiones que se generen durante el Seminario y las conclusiones obtenidas
ayudaran a las estudiantes no sélo a comprender la importancia que tiene revisar su propia
préactica, sino a identificar deficiencias que pueden ser superadas y a establecer acciones para
atenderlas, asi como a definir y desarrollar el tema del documento recepcional.



Nucleos tematicos

En la practica educativa concreta influyen maltiples variables: las caracteristicas de los
alumnos, sus conocimientos previos, los diversos contextos culturales de donde provienen, las
concepciones de la educadora acerca de lo que deben aprender los nifios en el preescolar, las
interpretaciones que hace acerca de los enfoques de ensefianza, los materiales que utiliza, el
tiempo y el espacio disponibles, las condiciones materiales en que se realiza el trabajo, entre
otros; pero, sin duda, uno de los factores mas importantes es la accion de la educadora: sus
habilidades y disposicién para observar las reacciones de los nifios, escucharlos y dialogar con
ellos, la capacidad para aprovechar este conocimiento en la adaptacion de los contenidos y en
el disefio de las estrategias mas adecuadas para el logro de los propdésitos educativos, para
tomar decisiones sobre la marcha y responder rapidamente ante situaciones imprevistas y para
dialogar con las madres y los padres de los nifios. Es en ese proceso donde la docente pone
€n juego sus concepciones y creencias acerca del significado de la ensefianza y del
aprendizaje.

En el transcurso de su formacién las estudiantes han desarrollado la capacidad de observar y
registrar sucesos y situaciones que ocurren en el aula y en el jardin de nifios, ya sea cuando la
educadora titular atiende al grupo o cuando las actividades didacticas estan a cargo de la
propia estudiante. Estas actividades les han permitido comprender que en el estudio y la
reflexién acerca de la préactica educativa, y especificamente del trabajo docente, es necesario
considerar todos los factores que influyen en su configuracion y la relacién que existe entre los
mismos. Sin embargo, para que ello sea posible, es necesario revisar con el mayor detalle
cada uno de sus elementos, expresados en los ndcleos tematicos, pues este andlisis es la
base para obtener un conocimiento integrado.

Durante séptimo y octavo semestres las estudiantes se concentraran en el trabajo con las
nifias y los nifios de un grupo escolar, pero ello no significa que dejen de observar; la
experiencia adquirida durante su formacion les permitird conocer a sus alumnos y al conjunto
de la vida escolar. La informacion que se puede obtener durante el trabajo docente es muy
amplia y variada, y es imposible analizarla en su totalidad o revisarla siguiendo una secuencia
preestablecida.

Por estas razones, se ha considerado conveniente organizar el Seminario en nicleos tematicos
a partir de los cuales es posible sistematizar la informacion que sera objeto de analisis y
discusion en las sesiones de trabajo. Existen diversas propuestas de indicadores para el
analisis de la practica docente; en este caso se ha optado por analizarla a partir de los sujetos
y factores que intervienen en la practica educativa: los nifios, la influencia de la familiay de la
comunidad en el desenvolvimiento del nifio, la educadora y los otros actores de la vida escolar,
incluyendo las condiciones materiales y el funcionamiento del jardin de nifios.

Cada nucleo se compone de varios temas y aspectos especificos. En el nlcleo que se refiere a
“Los nifios”, se incluye un conjunto de capacidades que los pequefios poseen y pueden
continuar desarrollando durante la educacién preescolar. Esta lista no tiene un caracter
exhaustivo; su propésito es centrar la atencion de las estudiantes en aspectos del desarrollo
infantil que pueden explicarse a partir del trabajo con los nifios, a través de situaciones en las
gue éstos ponen en juego sus capacidades. De este modo, los aspectos que integran este
nucleo se han organizado considerando las competencias de los nifios en cada uno de los
campos de desarrollo, distinguibles para su estudio, pero que en los procesos individuales
estan estrechamente relacionadas, por ejemplo, la capacidad del nifio para observar o para
establecer hipotesis sélo se puede advertir cuando expresa lo que observa o comunica sus
hipotesis; en este sentido, hay una vinculacion evidente entre las competencias cognitivas y las
comunicativas.

Con los rasgos que integran este nucleo se pretende que las estudiantes identifiquen y
analicen las formas en que se expresan las capacidades bésicas de los nifios, las actividades
didacticas que propusieron para fortalecerlas y los cambios que se pueden apreciar en el
desarrollo de esas capacidades.



El nicleo correspondiente a “El ambiente familiar y social de los nifios”, integra temas que
permiten a las estudiantes indagar y reflexionar sobre los factores de indole familiar o social
que influyen en las formas de ser y de comportarse de los pequefios. El analisis de estos
aspectos ayudara a las estudiantes normalistas a comprender la importancia de una
intervencion pedagdgica eficaz, sobre todo con los nifios que provienen de ambientes
desfavorecidos.

En el tercer nicleo tematico, “La educadora”, se incluyen aspectos relacionados con la
competencia didactica de la docente de educacion preescolar, que al ser analizados propician
que las estudiantes valoren su propio desempefio e identifiquen los rasgos que caracterizan
sus formas de intervencion, asi como los ambitos en que requieren esforzarse mas para
mejorarlas.

Los aspectos que se presentan en el nlcleo teméatico “El jardin de nifios” tienen la intencion de
propiciar que las estudiantes reflexionen acerca de la relacion entre las formas de organizacion
y funcionamiento del jardin, el tipo de actividades que se realizan en él, y los logros que se
perciben en el trabajo académico de acuerdo con los propésitos educativos establecidos.

Como se ha mencionado, por razones de estudio se han separado estos sujetos y factores de
la practica docente; sin embargo, conviene que en el analisis se establezcan relaciones entre
los aspectos de cada nucleo y entre los nlcleos, de este modo las estudiantes podran tener
una perspectiva integral sobre la complejidad del trabajo docente. Ademas, es importante que
las estudiantes y el asesor formulen preguntas que permitan la discusion y la reflexion sobre
las relaciones entre los distintos factores que intervienen en la practica docente.

Es indispensable que en el Seminario se aborden los temas planteados, pero la secuencia
debera ser decidida por las estudiantes y el asesor, pues los temas seleccionados y el orden
de estudio deberan obedecer a los intereses, preocupaciones y experiencias derivadas de la
practica docente. Para fines de organizacion del trabajo en el Seminario es conveniente revisar
cada uno de ellos y seleccionar temas 0 aspectos especificos.



1. Los nifios
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. Grado escolar. Numero de alumnos. Edades y género
de los nifios.
. Caracteristicas fisicas generales: peso, talla,

enfermedades y accidentes mas frecuentes.

. Lo que les gusta y disgusta de las actividades
escolares. Materiales o recursos que prefieren. Razones que
lo explican.

. Lo que saben y lo que pueden hacer. Lo que quieren
ser y hacer (sus inquietudes, sus preocupaciones).

. Sus formas de participacién, actitudes y reacciones

: ¢Quienes son los durante las actividades didacticas y sus ritmos de trabajo.

nifios del grupo? Formas

en que se expresa la _
diversidad en el grupo. . Las relaciones que establecen con la educadora y

entre ellos. Momentos en que se dirigen a la educadora y los
motivos por que lo hacen.

. Percepcion que tienen los nifios de sus
compafieros(as).
. Nifios que presentan necesidades educativas

especiales. Formas en que se manifiestan éstas y tipo de
atencion que se les brinda.

. Casos particulares de nifios que manifiestan
problemas relacionados con: desnutricién, obesidad, agudeza
o debilidad visual, debilidad auditiva, defectos posturales o
enfermedades frecuentes.

. Expresion oral.
a) Principales caracteristicas de su expresién oral.
b) Oportunidades que aprovecha el nifio para dar a

conocer sus ideas, inquietudes y saberes; formas que emplea
para expresarlos y personas con quienes establece dialogo.

. Desarrollo de las
competencias
comunicativas.

c) Uso de ideas al narrar, describir o comunicar sus
pensamientos. Relaciones de secuencia entre las ideas
(claridad, coherencia, organizacion del pensamiento).
Dificultades que enfrenta.

d) Situaciones en que se expresa libremente y se
comunica con sus comparieros.

. Capacidad para escuchar.
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a) Situaciones en las que se advierte comprensién de los

mensajes de sus interlocutores: atencion a instrucciones,
respuestas a preguntas planteadas, modificaciones o
reconstrucciones.

b) Actitudes que manifiesta ante el habla de los otros.
. Acercamiento al lenguaje escrito.
a) Reacciones del nifio frente al texto escrito (libros,

revistas, periodicos, carteles, anuncios, etcétera).

b) Actitudes que muestra en las actividades de lectura.
c) Situaciones en las que manifiesta comprensién de lo
que se lee.

d) Actividades que realiza con los textos que “lee”.

e) Interpretacion que hace de las imagenes.

f) Participacion del nifio en la reconstruccion,

modificacidn o reinvencion de lecturas, relatos y
descripciones.

9) Identificacion del tipo de informacion que contienen
diversos textos escritos que son de uso frecuente en sus
contextos familiar y social.

h) Situaciones en que reconoce Y utiliza distintas
Eroducciones gréficas.
e e

. Procesos cognitivos basicos.

a) Conocimientos que expresa de los objetos, sucesos y
seres vivos. Acciones y relaciones que establece con ellos.

b) Evidencias que dan cuenta de sus procesos en la
formacién de conceptos. Forma en que emplea los conceptos.
Elementos distintivos (analisis discriminativo, abstraccién,
diferenciacion y generalizacion, asi como comprobacién de
hipétesis).

. Desarrollo de las | €) Situaciones en las que manifiesta sus capacidades
competencias cognitivas. | para comparar, diferenciar objetos y atributos, y establecer
categorizaciones (concepto y memoria).

. Resolucién de problemas.

a) Manifestaciones de que establece semejanzas y
diferencias entre objetos.

b) Explicaciones que da sobre fenébmenos perceptibles o
situaciones conocidas o comprensibles por analogia.

CZ Situaciones en que manifiesta sus reflexiones,
1 e —
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memorizacion deliberada o identificacién de errores.

d) Situaciones concretas en que plantea y resuelve
problemas, predice o anticipa sucesos y planifica acciones en
funcion de ello; inferencias que utiliza, argumentos que
presenta, juicios que elabora, decisiones que toma.

e) Reacciones que manifiesta ante fenédmenos o
situaciones que demandan observacion, indagacion,
experimentacion, reflexién y resolucion de problemas.

f) Utilizacion de recursos que le permiten indagar y
obtener nueva informacion: la observacion y el registro de
fenémenos naturales y acontecimientos sociales, la
formulaciéon de preguntas, la descripcion, la elaboracion de
explicaciones.

o)) Las manifestaciones que dan cuenta de la percepcion
que tiene sobre sus propias capacidades.

h) Acciones que realiza en el reconocimiento de
cantidades, relacion entre objetos y cantidades,
correspondencia término a término. Procedimientos que utiliza
al contar.

i) Procedimientos que utiliza ante situaciones que
implican comparar, igualar y completar.

)] Manejo de nociones de orientacion, situacion,
proximidad y direccionalidad.

k) Reconocimiento de las figuras geométricas en los
objetos del entorno.

)] Manifestaciones que dan cuenta de sus nociones de
medida. Estrategias y respuestas al comparar magnitudes
(longitud, peso, capacidad o tiempo).

a) Actitudes en la convivencia que se propicia en el jardin
de nifios; manifestaciones de adaptacion a las pautas de
trabajo en el aula; adopcién de nuevos roles.

b) Seguridad emocional que manifiesta en las relaciones
que establece con amigos y familiares.

c) Reacciones y actitudes ante el éxito, el fracaso, los
. Desarrollo de las

; .. | castigos y las sanciones.
competencias de relacion

social. )
d) Formas en que expresa sus necesidades de afecto y

reconocimiento; reacciones frente a la aceptacion o rechazo
de los otros; comportamientos prosociales, agresivos y
pasivos.

e) Actitudes que asume en su relacidn con otros nifios:
intercambios orales que establece, formas en que expresa sus
desacuerdos, apoyos que brinda a sus comparferos cuando
e




- 0 Y
estan molestos, tristes, aislados, son rechazados, etcétera.

f) Pautas de conducta que sigue ante los nifios del
mismo género y de género distinto.

o)) Actitudes hacia la educadora y el jardin. Sus opiniones
acerca de los otros nifios.

. Actividades que es capaz de realizar por si mismo.
Equilibrio, desplazamientos y manipulaciones.

. Seguridad mostrada al realizar movimientos.

. Patréon de movimiento enfatico en los juegos (correr,
saltar, rodar, forcejear).

. Patrones de movimiento presentados con dificultad.

. Interaccion del desempefio motriz con cierto tipo de
juguetes (triciclos, patineta, montables, etcétera).

. Reacciones que dan cuenta de la capacidad
sensoperceptiva de los nifios.
: El desgrrollo de . Nivel y posibilidades para relajarse.
las competencias
motrices. . . . .
. Preferencias por los juegos y tipos de juego.
. Interaccion con objetos.
. Preferencias de relacion afectiva hacia uno o algunos

compafieros para jugar.
. Su expresion corporal.

. Formas en que comunica sus realizaciones corporales
y preferencias por los juegos.

. Uso de sus capacidades motrices al enfrentar retos.

. Las variaciones en las capacidades auditivas y

visuales del nifio g los efectos en su relacién con el esgacio.




2. El ambiente familiar y social de los nifios

Contexto familiar

y social del que
provienen los nifios.

La diversidad de

contextos familiares y
sociales y sus efectos en
el desarrollo de las
competencias béasicas de
los nifios en el jardin.

. Composicion de las familias, roles sociales que
desempefian, costumbres y valores compartidos, formas de la
convivencia entre los miembros de las familias, nivel educativo
y cultural, condiciones socioecondmicas. Implicaciones de
estos factores en las pautas de crianza y cuidado de los nifios.

. Las ideas de las personas que cuidan y atienden a los
nifios sobre lo que éstos deben y pueden aprender.

. Espacio geogréfico y social en el que residen las
familias de los nifios.

. Ambientes culturales de los que forman parte los
nifios: el barrio o la comunidad, las actividades, tiempos y
lugares para el esparcimiento y la recreacion, las instituciones
sociales que apoyan en la satisfaccién de las necesidades del
nifio y la relacion con el ambiente escolar.

. La influencia de los medios de comunicacion en las
formas de comportamiento y en su visién del mundo. ¢ Cémo
se explica?

. Las ideas y los valores que tienen los padres de
familia y la comunidad sobre el desarrollo y la educacién de
los nifios. Expectativas sobre lo que se espera hagan y
aprendan los nifios en el jardin.

. Los conocimientos y experiencias adquiridos en el
ambiente familiar y social. ¢ C6mo los manifiestan los nifios en
el trabajo escolar?

. Rasgos de la capacidad cognitiva que pueden ser
atribuibles a la influencia del contexto familiar y social.

. Uso diferenciado del lenguaje en la familia, la
comunidad y la escuela. La presencia del bilingliismo en
algunos niflos: formas de respeto y aprovechamiento en las
actividades del jardin.

. Los vinculos afectivos y sociales que existen en la
familia y el tipo de relaciones que establecen los nifios con sus
compafieros de grupo y con la educadora.

. Pautas de comportamiento de los nifios (normas,
valores, costumbres) a partir de la diversidad de contextos
familiares y sociales en que residen. La adaptacion de los
comportamientos de los nifios a la dinamica del aula y de la
escuela.
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. La influencia de los contextos familiares y sociales en

la autoestima de los nifios y las formas en que se expresa en
las tareas y actividades que exige la vida escolar.

. Las diferenciacion de los roles de género en la familia
y sus efectos en la escuela.

. Las influencias familiares y sociales en la expresion y
modificacién de las pautas temperamentales (alegria, tristeza,
excitacion, empatia) de los nifios. Su impacto en la
experiencia escolar.

. Caracteristicas de los estilos de vida en la familiay en
el entorno social y su relacion con la salud (fisica y mental,
individual y social) de los nifios.

. Las concepciones de la familia y la comunidad acerca
de la salud de los nifios.
. El contexto
familiar y social y la salud | . La formacién de habitos de higiene y cuidados en el
de los nifos. hogar para la prevencién de problemas relacionados con la

salud de los nifios.

. Las repercusiones de los factores culturales en las
situaciones de riesgo durante la infancia en el trabajo escolar:
las interacciones con los pares y con la educadora; el

desarrollo emocional y social; rendimiento escolar, etcétera.
| — ————————————————————




3. Laeducadora

. Dominio y
manejo de los propdsitos

y contenidos educativos.

Capacidad para
comunicarse y establecer
relaciones con los nifios y
con otros actores de la
escuela.

Habilidad para identificar las capacidades basicas de
los nifios del grupo.

Situaciones en las que se manifiesta el manejo de los
propdsitos de la educacién preescolar y el conocimiento de las
necesidades educativas de los nifios del grupo.

Identificacién de los contenidos a tratar con los nifios.
Razones que explican sus decisiones.

Preparacion para el desarrollo del trabajo (fue
suficiente y adecuada o no y por qué). Seguridad y confianza
al ensefiar.

Utilizacién de diversas estrategias para interesar a los
nifios en los contenidos a tratar: planteamiento de preguntas
que provoquen la reflexion, ejemplificaciéon, demostracion,
etcétera.

Capacidad para interpretar las preguntas y dudas de
los nifios y dar respuestas a través del desarrollo de las
actividades didacticas.

Uso de las formas comunicativas basicas: habilidad
para formular preguntas que propicien en los nifios la
reflexién, dar instrucciones claras de trabajo, describir,
comparar, narrar, explicar, alentar y corregir.

Claridad y sencillez en sus formas de comunicacion.

Uso de diversos recursos expresivos al realizar
actividades didacticas: gesticulaciones, tonos de voz, etcétera.

Competencia para hacer participar a los nifios
demostrandoles que sus puntos de vista son valiosos y para
promover la interaccion entre los nifios.

Disposicién para escuchar a los nifios durante sus
intervenciones y aprovechar sus preguntas y explicaciones en
el desarrollo de las actividades didacticas.

Competencia para propiciar un clima de trabajo
adecuado, basado en el respeto y en una relacién cordial con
los nifios.

Acciones que establece para reconocer los avances y
dificultades que enfrentan los nifios en las actividades
escolares, para fortalecer su esfuerzo y que tengan mayor
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seguridad y confianza en si mismos.

. Capacidad para atender la diversidad cultural y
linglistica de los nifios.

. Disposicidn para dialogar y tomar acuerdos con otras
educadoras y con la directora.

. Capacidad para dialogar con las madres y los padres
de familia, para proporcionar informacion sobre el desarrollo
de las capacidades basicas de sus hijos y para orientarlos

sobre las formas en gue Eueden aEOEar la tarea educativa.

. Capacidad para adaptar el plan de actividades a la
dindmica del trabajo y del grupo.

. Caracteristicas de los planes de actividades y formas
de trabajo: su congruencia con los propésitos educativos y su
adaptacion a las caracteristicas, necesidades educativas e
intereses de los nifios.

. Relacién y secuencia entre las actividades.
Distribucién del tiempo (resultados obtenidos).

. Aprovechamiento de los conocimientos previos de los
nifos.
. Planificacién . . . . . .
. 'y . Situaciones imprevistas y ajustes realizados a la
evaluacion del trabajo. planeacion
. Estrategias e instrumentos de evaluacién: congruencia

con los propdsitos educativos y con las formas de ensefianza.

. Efectos de los resultados de la evaluacion en el
fortalecimiento de las capacidades basicas de los nifios.

. Las acciones emprendidas con los nifios que
requieren atencion especifica a partir del conocimiento
obtenido sobre el grupo.

. El uso de los resultados de la evaluacién como
recurso para mejorar las formas de ensefianza.

. Relacién entre las estrategias basicas utilizadas y los
propdsitos educativos.

. Aprendizajes que se favorecen en los nifios con el
empleo de las estrategias basicas de ensefianza.
. Diversificacion de L : -
: - . Relacion entre las estrategias basicas y las
estrategias y actividades . R
D modalidades de trabajo utilizadas.
didacticas.

. Relacion entre las necesidades educativas de los
nifios del grupo y la eleccion de estrategias basicas y
modalidades de trabajo.

. Adecuacioén de las actividades didacticas para atender
B 1l e |
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a nifios que presentan necesidades educativas especiales.

. Conduccioén de las actividades didacticas: formulacion
de instrucciones, variedad de formas de expresion, actitudes
hacia el grupo.

. Experiencias en las que se logré o no propiciar el
trabajo colaborativo entre los nifios.

. Uso pedagdgico de recursos y materiales didacticos.

. Aprovechamiento de los recursos del entorno para
favorecer la observacion, el planteamiento de hipétesis y la
elaboracién de explicaciones sobre fenémenos naturales y
sociales.

. Organizacion del grupo. Interés de los nifios en el
desarrollo de las actividades didacticas.

. Capacidad para conocer a los nifios del grupo, para
interpretar sus reacciones e indagar las inquietudes o
problemas que enfrentan.

. Capacidad de . Formas en que se atendieron los imprevistos surgidos
percepcién e en la clase.

interpretacioén de los

sucesos del aula. . Acciones para atender las necesidades manifestadas

por el grupo o por algin nifio en particular.

. Deteccidn oportuna de dificultades en el desarrollo de

las actividades didacticas.
I—I—




4. El jardin de nifios

. El funcionamiento
del jardin de nifios.

. El ejercicio de la
funcién directiva 'y de la
funcién docente

. La modalidad del jardin y su relacién con la
organizacion del trabajo en la escuela.

. Las normas explicitas e implicitas que regulan el
funcionamiento del jardin.

. El impacto educativo de las normas en el desarrollo de
las capacidades basicas de los nifios; valores que se
promueven en las formas de relacién con los nifios y entre
ellos.

. Formas de organizacion del jardin de nifios: el
Consejo Técnico, comisiones, establecimiento de acuerdos,
distribucidn de tareas, participacion de padres y madres de
familia.

. El trabajo colegiado que se realiza en el jardin y sus
propdsitos.
. La planeacion de las actividades generales a realizar

en el jardin de nifios: necesidades identificadas y tareas
previstas.

. El tiempo dedicado a las actividades didacticas y el
sentido de las mismas.

. El tiempo invertido en otras actividades consideradas
de rutina o complementarias (festivales, cumpleanos,
concursos, demostraciones). Su impacto formativo en los
nifos.

. La participacion de los nifios: importancia, tipo de
actividades que realizan, trato que reciben por parte de las
educadoras y de la directora.

. Los conflictos y las formas de enfrentarlos.

. La funcion de la supervisién escolar y formas en que
se manifiesta su presencia en la escuela: indicaciones orales o
escritas, visitas a las educadoras, demandas que plantea al
jardin de nifios, asesoria y apoyo que da, etcétera.

. Principales acciones que realiza la directora respecto
a la misién del jardin de nifios: asuntos que atiende, tiempo
dedicado a distintos tipos de actividades e impacto en el logro
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de los propdsitos educativos.

. Caracteristicas y sentido de la evaluacion del trabajo
que se desarrolla en el jardin. Formas en que se aprovechan
los resultados obtenidos.

. Caracteristicas de la relacién entre la directora y el
personal docente.

. El ambiente de trabajo y las relaciones entre las
educadoras y entre éstas y la directora.

. Relaciones entre el personal docente: mecanismos de
intercambio de informacion y de colaboracién profesional,
conflictos y formas en que se enfrentan éstos.

. Acciones realizadas por el jardin de nifios en las que
se ha participado y resultados obtenidos en relacién con los

Eroeésitos educativos.
— . ,,,,—,—,————

. Expectativas de la participacion de las madres y los
padres de familia en la tarea educativa.

. Opiniones de las madres y los padres de familia
acerca del funcionamiento del jardin de nifios y del trabajo
docente.

. Formas en que se da la relacion entre el jardin y las
familias: intercambio de informacion, areas de colaboracion,
puntos de conflicto.

. Relaciones entre

el jardin de nifios y las

familias de los alumnos. . Formas en que apoyan la tarea educativa del jardin de
nifos.
. Motivos de la presencia de las madres o padres de

familia en la escuela y en el aula.

. Mecanismos de comunicacién entre la educadora y los
padres de familia.

. Mecanismos de participacion colectiva que promueve

la escuela.




La organizacion del trabajo en el Seminario

Para programar los periodos de Seminario es indispensable considerar el calendario oficial del
ciclo escolar correspondiente?. En el anexo de esta Guia se incluye un esquema de distribucién
del tiempo con base en el calendario escolar para el ciclo escolar 2002-2003.

En cada periodo de Seminario, tal como lo establecen los Lineamientos, se realizaran sesiones
de grupo y sesiones de asesoria individual. En el primer periodo de Seminario es muy
importante que las estudiantes y el asesor —a partir del conocimiento preciso de las
caracteristicas del trabajo durante séptimo y octavo semestres— identifiquen con precision las
responsabilidades y tareas que les corresponde realizar, la distribucion aproximada del tiempo
del siguiente periodo de Seminario y los acuerdos a que se sujetara el trabajo.

A continuacion se presenta un conjunto de sugerencias especificas de trabajo para el primer
periodo de Seminario, asi como las orientaciones para organizar el trabajo en los siguientes.


http://normalista.ilce.edu.mx/normalista/r_n_plan_prog/preescolar/7semes/

El primer periodo del Seminario

Después de las tres semanas iniciales de estancia en el jardin de nifios, las estudiantes
normalistas acuden a la escuela normal para comenzar el trabajo en Seminario.

En este primer periodo se propone realizar las siguientes actividades en sesiones de grupo. En
estas actividades se recomienda, ademas de los documentos basicos para el trabajo durante
séptimo y octavo semestres, el analisis de algunos textos que ya han sido revisados en otros
cursos; su repaso puede ser Util para recordar y sistematizar los conocimientos adquiridos:

a) Analizar los Lineamientos para la Organizacion del Trabajo Académico durante Séptimo y
Octavo Semestres y la Guia para el Seminario de Analisis del Trabajo Docente | y II. Con esta
actividad se espera que conozcan con precision los tres tipos de actividades que realizaran
durante el séptimo y el octavo semestres; caracteristicas, vinculacion, responsabilidades y
tareas que implica cada una, asi como los criterios de evaluacion.

b) Autoevaluacién sobre la formacion profesional. Al realizar el diagnéstico de su formacién se
espera que las estudiantes identifiquen los logros, asi como las dificultades y deficiencias en
sus competencias profesionales, en particular las didacticas. Para esta actividad se utilizaran el
expediente que cada estudiante ha integrado desde el primer semestre y otros trabajos,
especialmente los que se obtuvieron en los cursos de Observacion y Practica Docente llly IV y
Taller de Disefio de Actividades Didacticas | y Il.

¢) Lectura y andlisis de textos relacionados con los nicleos teméticos (los nifios, el ambiente
familiar y social de los nifios, la educadora, el jardin de nifios). El propésito de esta actividad es
que las estudiantes reflexionen sobre el conocimiento que han acumulado acerca de estos
temas, adquieran nuevos conocimientos, analicen los ndcleos tematicos que se proponen en
esta Guia e identifiqguen su funcidon como indicador para la recoleccion, sistematizacion y
andlisis de la informacion.

d) Lectura y andlisis de textos acerca de la funcion de la practica y de la reflexién sobre la
misma en la formacién de educadoras, asi como revision de propuestas para recopilar y
sistematizar la informacion. Con esta actividad se espera que el grupo acuerde criterios e
instrumentos para obtener y sistematizar, durante su estancia en el jardin de nifios, la
informacién que sera analizada en las siguientes sesiones del Seminario.

e) Revision de los criterios para elaborar el plan general de trabajo y los planes de actividades.
Esta actividad se realizard con base en la revision de los Lineamientos, de tal modo que las
estudiantes, con la orientacion del asesor, planifiquen en la normal las actividades que
desarrollaran con los nifios durante las primeras semanas, y de forma auténoma
(individualmente o por equipo) las actividades de las demas semanas de trabajo docente.

f) Andlisis de las Orientaciones Académicas para la Elaboracion del Documento Recepcional.
Con la realizacion de todas las actividades anteriores y con esta lectura las estudiantes tendran
informacién suficiente para seleccionar el tema que desarrollaran en su documento
recepcional.

En el siguiente cuadro se presentan la secuencia de temas y los materiales que se utilizaran
para este primer periodo de Seminario. El asesor y las estudiantes acordaran el tiempo que le
dedicaran a cada tema y actividad.

Propuesta de organizacion para el primer periodo
de Seminario de Andlisis del Trabajo Docente

N T O - —
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El Trabajo Docente y el
Seminario
de Andlisis...

Propésitos, caracteristicas y
tipos
de actividades.

Autoevaluacion sobre el
desempefio docente (durante
la formacion inicial).

Diagnéstico individual.

La misién del preescolar.

Los nifios del grupo.

Diagnéstico del grupo que se
va a atender.

El ambiente familiar y social

de los nifos.

La competencia didactica de
la educadora.

La organizacion del jardin de
nifios.

I=I=I

Lineamientos para la Organizacion del Trabajo
Académico durante Séptimo y Octavo semestres.

Seminario de Andlisis del Trabajo Docente. Guia de
trabajo.

Expedientes, diarios de trabajo y escritos personales
producto de las actividades de analisis desarrolladas en
quinto y sexto semestres.

“Discurso pronunciado ante el Congreso Nacional de la
AGIEM”, Lionel Jospin.

“La escuela donde todo es posible”, Ségoléne Royal.

“Cémo introducir la investigacién escolar”, Francesco
Tonucci.

“Raices, tradiciones y mitos en el Nivel Inicial. Dimension
historiografico-pedagdgica”, Ruth Harf, et al.

“Curriculum integrado de educacién en la infancia
temprana: transicion del qué y el como al por qué”,
Rebecca S. New.

“Aspectos del desarrollo de nifios de cinco afios, incluido
su estilo de aprender”, Dorothy Cohen.

“Los nifios”, Joan Dean.
“Registros y evaluaciones”, Audrey Curtis.

Registros tomados en la primera semana de estancia en
el jardin de nifios.

“La estructuracion cultural del desarrollo del nifio”,
Charles M. Super y Sara Harkness.

“Diversas perspectivas sobre contextos y practicas en el
jardin de nifios”, Elizabeth Graue.

“La competencia de los profesores”, Michel Saint-Onge.

“El tacto Eedag()gico”, Max van Manen.

“Por una nueva escuela publica”, Rodolfo Ramirez
Raymundo.

“Profesionalismo interactivo y lineamientos para la
accion”, Michael Fullan y Andy Hargreaves.

“Planeacién, realizaciéon y manejo del cambio”, Michael

Fullan y Suzanne Stiegelauer.
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La reflexion y el analisis sobre
la practica.

Recursos para sistematizar la
informacion sobre la practica.

El diario de trabajo.

Elementos para la
planificacion.

Orientaciones basicas para la
elaboracion del documento

“Raices historicas de la ensenanza reflexiva”’, Kenneth M.
Zeichner y Daniel P. Liston.

“La practica educativa. Unidades de andlisis”, Antoni
Zabala Vidiella.

“La formacion y el aprendizaje de la profesion mediante la
revision de la Eréctica”, Juan M. Escudero £coord.2.

“El diario como un instrumento para detectar problemas y
hacer explicitas las concepciones”, Rafael Porlan.

Lineamientos para la Organizacion del Trabajo
Académico durante Séptimo y Octavo Semestres.

“La planificacion de la accidn educativa. Supuestos y
problemas”, Mirta Aquino.

Orientaciones Académicas para la Elaboracion del
Documento Recepcional.

receECionaI.
| e— | —————————————————————————

Como producto de este trabajo se espera que las estudiantes tengan suficientes elementos
para desarrollar las siguientes tareas:

Recoger y sistematizar informacion relevante para el andlisis de la practica 'y de
los temas seleccionados de los nlcleos y, en particular, seleccionar las experiencias que
merezcan ser analizadas y comentadas, asi como saber qué tipo de evidencias o producciones
de los nifios conviene reunir para utilizarlas como recurso para el andlisis.

Iniciar, con referentes concretos, la elaboracién de los planes generales de
trabajo y los planes de actividades que aplicaran en el jardin de nifios en los periodos de
trabajo docente.

Acordar los temas de los nucleos teméticos que se analizaran en el proximo
periodo del Seminario.

recepcional.

Iniciar los trabajos correspondientes a la elaboracién del documento



Recomendaciones para organizar los siguientes periodos del Seminario
En cada periodo se destinara un tiempo a las sesiones de grupo y otro a la asesoria individual.
a) Sesiones de grupo. En estas sesiones se realizaran las siguientes actividades:

. Analisis de experiencias relevantes de las futuras educadoras durante el
trabajo docente.

Este analisis del trabajo docente se lleva a cabo a partir del intercambio de experiencias y la
confrontacidn de las ideas. En la discusién debe tenerse como referente fundamental el logro
de los propoésitos de la educacion preescolar; asimismo, debe favorecerse la participacion de
las estudiantes, de manera ordenada y sustentada en la informacién obtenida tanto de la
experiencia como de la lectura.

Es necesario que el asesor ponga especial cuidado para promover el intercambio de
experiencias y de puntos de vista, y que utilice oportunamente la informacién obtenida en las
visitas al jardin de nifios y la que brinden las educadoras tutoras. En estas sesiones se deberan
plantear los asuntos de interés general que merezcan discutirse colectivamente. La
organizacion del trabajo debe permitir que cada uno de los integrantes del grupo tenga
oportunidad de que los demas conozcan su experiencia y, en conjunto, planteen interrogantes
que propicien la reflexién y busquen formas que permitan mejorar la practica que desarrollan.
Los aspectos particulares se trabajaran en la asesoria que se proporcione a las estudiantes de
manera individual.

. Andlisis de los temas o aspectos de los nicleos tematicos.

Al analizar los temas seleccionados con anterioridad y sobre los cuales las estudiantes hayan
sistematizado informacién y revisado otras fuentes de consulta se espera que amplien sus
conocimientos con base en la experiencia obtenida; es decir, que sigan estudiando y
aprendiendo. Asi, por ejemplo, si uno de los temas de discusion fuera “desarrollo de las
competencias de relacion social” —del nlcleo tematico Los nifios—, ademas de discutir
planteamientos que distintos autores hacen sobre el tema, sera necesario usar la informacion
obtenida al respecto, puesto que el tema habra sido acordado antes de realizar la jornada de
trabajo docente en el jardin de nifios.

El registro y la sistematizacion de los datos que se generen al discutir en grupo es también un
recurso que las estudiantes deberan utilizar para dar continuidad a las sesiones de trabajo y
para la revision permanente del trabajo individual.

. Planificaciéon del siguiente periodo de trabajo docente.

En cada periodo de Seminario, durante la semana destinada a la planificacion del trabajo, sera
importante prever sesiones de trabajo en grupo con la finalidad de tratar aspectos relacionados
con la planificacién del trabajo docente para el siguiente periodo. Para ello, habra que tomar en
cuenta los elementos que hayan surgido tanto en las sesiones del grupo, como de la asesoria
personal recibida por cada estudiante.

En estas sesiones se revisaran solo los aspectos basicos de interés general que las
estudiantes deben tomar en cuenta para que elaboren, de manera individual y auténoma, el
plan general de trabajo y los planes de actividades para las primeras semanas de trabajo. Hay
que recordar que el plan de trabajo se entiende fundamentalmente como un esquema de
distribtécién del tiempo que se dedicara a los temas o contenidos acordados con la educadora
tutora.”

El asesor y las estudiantes acordaran el momento mas conveniente para comentar, durante
esa semana, los planes elaborados. Asi, el asesor podra guiar a las estudiantes hacia la
autocorreccion de sus planes, tendré informacion acerca de las actividades que realizaran y
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podra prever las visitas al jardin de nifios. Las estudiantes atenderan las sugerencias del
asesor para revisar sus planes y mejorarlos, si es el caso.

Durante el desarrollo del trabajo docente, como ya se ha mencionado, las estudiantes haran los
ajustes necesarios a la planeacion, de acuerdo con los resultados que vayan obteniendo en el
trabajo con los nifios.

b) Asesoria individual. La asesoria individual tiene dos finalidades fundamentales: orientar el
trabajo docente y la elaboracién del documento recepcional.

. Asesoria personal para orientar el trabajo docente.

Ademas del trabajo en grupo, como parte del Seminario las estudiantes recibiran del asesor la
orientacion personal que requieren para revisar su desempefio como educadoras y para recibir
orientaciones especificas al respecto. Es en este espacio donde el asesor y la estudiante
tendran la oportunidad de dialogar sobre los problemas, dificultades o carencias que la propia
estudiante identifica en su desempefio, y que el asesor ha podido observar o de las cuales la
tutora le ha informado.

En esta tarea adquiere especial importancia la informacion que tenga el asesor sobre el
desempefio de las estudiantes, por lo que se insiste en la necesidad de visitarlas en los
planteles en que realizan el trabajo docente, observar su labor con los nifios (en el aulay en
otros espacios u otras actividades que son parte del trabajo docente) y conversar con la tutora
para conocer su opinién sobre las actividades docentes de la estudiante normalista.

Para que la asesoria individual tenga sentido formativo, es necesario que la estudiante prepare
la informacidn necesaria sobre el tema o problema acerca del cual dialogara con el asesor para
recibir las orientaciones correspondientes. Por ejemplo, si su preocupacion esta relacionada
con las dificultades que experimenté al aplicar actividades para favorecer las capacidades
basicas de algun campo de desarrollo en particular, para tratar un conflicto que surgi6 de
manera imprevista en el grupo o para atender el caso particular de un nifio que haya mostrado
dificultades en el desarrollo de las actividades, es necesario que, ademas de organizar la
informacion, seleccione evidencias que den cuenta de esa situacién (como pueden ser la
informacion del diario donde se describe lo que hacen o dicen los nifios en la situacion que
interesa revisar, los trabajos de los nifios o algin testimonio de la educadora tutora o de los
padres y las madres de familia).

El asesor establecera la comunicacién necesaria con sus colegas para solicitar su apoyo y, en
caso necesario, la participacion para apoyar a la estudiante cuando sus requerimientos no
puedan ser atendidos por el titular (por ejemplo, asesoria para favorecer las habilidades
cognitivas de los nifios); en este sentido, resulta valiosa la participacion de otros maestros de la
escuela normal quienes por distintas circunstancias —por ejemplo, haber aplicado los cursos
correspondientes a un campo del desarrollo infantil— han tenido un acercamiento méas profundo
a topicos especificos.

. Asesoria personal para la elaboracién del documento recepcional.

Esta asesoria se iniciard una vez que las estudiantes hayan definido el tema para su
documento recepcional. El asesor organizara el trabajo de tal manera que en algunas sesiones
se puedan analizar aspectos de interés general del grupo, siguiendo los criterios sefialados en
los Lineamientos... y en las Orientaciones Académicas para la Elaboracion del Documento
Recepcional.

De acuerdo con el tema seleccionado por cada estudiante, se buscara la participacion del
personal docente que pueda brindarles la asesoria especifica que les ayude a avanzar en la
elaboracién del documento. Hay que recordar que esta tarea se realizara en forma auténoma
en el transcurso de los dos semestres. En la asesoria individual se presentaran los avances
gue las estudiantes vayan logrando, hasta obtener la version final.



La relacién entre el Seminario de Analisis...
y el documento recepcional

La elaboracién del documento recepcional es un trabajo que las estudiantes realizan de
manera individual y autbnoma, con base en las experiencias de trabajo docente y en los
intereses personales sobre el tema a desarrollar.

El Seminario de Andlisis... juega un papel fundamental tanto en la definicion del tema como en
el desarrollo del mismo. Por una parte, el andlisis de la experiencia o la discusion de los temas
seleccionados pueden ayudar a la estudiante para seleccionar el tema que desarrollara con
mayor amplitud y profundidad y, por otra, a lo largo de las sesiones de Seminario reflexionara
acerca de la cuestion que le interesa y obtendra opiniones de sus compafieras y del asesor.
Estas reflexiones deberan ser aprovechadas en la elaboracién del documento recepcional.

En cada periodo de Seminario las estudiantes presentaran al asesor los avances en el
documento, de tal manera que puedan recibir las orientaciones necesarias para continuar el
proceso y poder concluirlo al término del ciclo escolar.
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Propuesta de calendario de actividades

Séptimo y octavo semestre

SEMANA ACTIVIDADES

Agosto Organizacion e inscripciones. Asistencia a los Talleres Generales de
Actualizacion
Estancia en la escuela primaria: inscripcion.
Organizacion de grupos, reunion del personal docente

19-23 Inicio de clases en el jardin de nifios.

Actividades preparatorias del trabajo docente. Jardin de
26-30 nifos.

Septiembre Seminario... Escuela normal.
Trabajo en grupo. Asesoria individual, documento

recepcional.
17-20

23.97 Planeacion del primer periodo de trabajo docente. Escuela

normal.

Trabajo docente. Jardin de nifios.
Octubre

Noviembre
11-15

1115 |
2529

25-29 Seminario de analisis... Analisis del primer periodo.
Diciembre Elaboracién del documento recepcional. Escuela normal.

9-13 Planeacion del segundo periodo de trabajo docente
16-19 Escuela normal

Vacaciones

Enero 7-10 Trabajo docente. Jardin de nifios
13-17

20-24
Seminario de andlisis... Analisis del segundo periodo.
27-31 . )
Elaboracién del documento recepcional. Escuela normal

Febrero Planeacion del primer periodo de trabajo docente. Escuela

normal.
10-14 Trabajo docente. Jardin de nifios.
17-21

24-28




Marzo

Abril

Abr-May

Mayo

Junio

3-7
10-14
17-20
24-28

7-11

28-30

12-16
19-23
26-30
2-6
9-13
16-20
23-27
30-4

Seminario de analisis... Andlisis del primer periodo.
Elaboracion del documento recepcional.

Vacaciones

Planeacién del segundo periodo trabajo docente.
Escuela Normal.

Trabajo docente. Jardin de nifios.

Seminario... Analisis del segundo periodo.
Elaboracion del documento recepcional




Orientaciones Académicas para la Elaboracién del Documento Recepcional.
Licenciatura en Educaciéon Preescolar
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